Neue Annaherungsversuche an einen kanonischen Tekitberlegungen zur Behandlung
der Judenbuche in den verschiedenen Sekundarstufen im Kontext akeller

germanistischer und didaktischer Reflexionen.

von Jochen Grywatsch (Teil 1) und Stefan Eversl @ei

Annette von Droste-Hulshoff, die mit ihnren Textanilaren Lebzeiten nicht gerade ein groRes
Publikum erreicht hat und sich zudem massiver Kuid Vorwirfen ausgesetzt sah, schrieb
1842 uber die Reaktionen, die ihr im Cottaschimgenblatterschienener “erster Versuch in
Prosa® hervorgebracht hatte: “die ,Judenbuche* hat ehdéiach hier das Eis gebrochen,
und meine sammtlichen Gegner zum Uebertritt bewtgéieser in unmittelbarer zeitlicher
Nahe zum Erscheinen deludenbucheentstandenen AuRerung, die den Beginn der
JudenbucheiiRezeption dokumentiert, sei ein Zitat gegenubéedjgsdas in unmittelbarer
zeitlicher Nahe zu unserem heutigen Kolloquium aregkelt ist und somit gewissermal3en ein
vorlaufiges Ende der Wirkungsgeschichte markiest.sEammt aus dem 1999 erschienenen
RomanUniklinik von Jorg Uwe Sauer, einer grotesken Universitatsiffage in der Manier
Thomas Bernhards. Mathilde, die Freundin des Icd@&Bers, entdeckt beim Baume-Fallen
im Wald eine Leiche, erhé@ngt in einer Blutbuche:aathilde hingegen war einem hysterischen
Anfall nahe. Die Entdeckung der Leiche habe siergeint so schockiert <...>, aber das hier
sei zuviel fur sie gewesen, so Mathilde, das Speggbter wechselnd, auf franzésisch auf
mich einredend. Als sie da so auf dem Waldbodersges sei und plétzlich unter diese
baumelnden Schuhe in der Baumkrone habe blickerseniisei ihr die Situation wie ein
déja-vu vorgekommen. Mit einem Male habe sie sich die sicherlich dimmste,
langweiligste und abgeschmackteste Novelle desgesadeutschen Sprachraums, vielleicht
sogar aller Sprachraume, erinnern mussen: an Anwvett Droste-HulshoffBie Judenbuche
Die Judenbucheei eine jeden gesunden Geist bis zur absolutémiékiungsunmaoglichkeit
zernichtende Lekture. Hoffnungsfrohe, junge, kesogele Geister seien durch Annette von
Droste-HulshoffsDie Judenbuchegleich reihenweise ausgeléscht worden, allein ldutie
dauerhafte Pradsenz im schulischen Kanon. Sie sellsi Mathilde, sei der Lektire von

Annette von Droste-Hulshoffie Judenbucheals Vierzehnjahrige in ihrer Schulzeit



wochenlang vollig schutzlos ausgeliefert gewesen> Durch die Lektlire von Annette von
Droste-Hulshoffs Die Judenbuchesei der Wille unschuldiger Lernwilliger wie mit
mittelalterlichen Folterwerkzeugen gebrochen word&nnette von Droste-Hulshoff habe
sich sogar als Geistesvernichterin profiliert, utaks in hohem MalRRe Uber Generationen
hinwegfiihrend® So weit J6rg Uwe Sauer lber seine Lektiireerfalemngzw. die seiner
Protagonistin mit dedudenbuche

Das hier vermittelte Urteil Gber das Ergebnis sislohler Lektlire dedudenbuchest — wenn
man es ins wirkliche Leben Ubersetzin-seiner krassen Zuspitzung wohl Ubertrieben und
nicht allgemeingultig, trotzdem scheint es gewisseymer wieder anzutreffende
Reaktionsweisen, die bei dem Stichwéudenbuchéiervorgerufen werden, auf den Punbkt
zu bringen. Mit den im folgenden vorgestellten Ubgungen soll ein wenig dazu beitragen
werden, eben diese Reaktionsmuster wirksam zu befie@imund neue Mdoglichkeiten der
Vermittlung aufzuzeigen. Der Text rechtfertigt dedtemal, das mul3 in diesem Kreis nicht
ausdricklich betont werden. Der vorgestellte Ans&izieht sich ausfihrlich auf den Bereich
der Sekundarstufe I, dem dann — skizzenhaft — Auewveitung auf die Sekundarstufe Il
folgt. Doch bevor in die Praxis des Deutschuntbtsceingestiegen werden kann, sind die
literaturwissenschaftlichen Bedingungsfaktoren ddem folgenden Didaktikentwurf
zugrundeliegenden Lesart drrdenbucheu klaren.

Erzahlverfahren in der Judenbuche Zum Zusammenhang von Erz&hlweise und

Wirklichkeitserkenntnis

Mit der Judenbuchegelang Annette von Droste-Hulshoff, darauf weistelits ihre eingangs
ziterte AuRerung hin, der literarische Durchbrubias Sittengemalde aus dem gebirgigten
Westfalenwurde auf Dauer zu ihrem grél3ten Erfolg. Und ddisyohl man es hier zweifellos
mit einem aul3erst sperrigen Text zu tun hat, déwrmReagen offenlal3t als er beantwortet. Seit
dem Ende des 19. Jahrhunderts hat es vielfaltiggungsansatze gegeben, geleitet von dem
Bedurfnis, einen Reim auf die Merkwuirdigkeiten desxtes zu finden. Dieses bis heute
ungebrochene Bemiuhen um Aufklarung ist sicherliabhabegrindet durch die im Text
implizit angelegte detektivische Leserrolle, degemalten ist, die vermittelten Indizien in
einen logischen Zusammenhang zu bringen.

Die Interpreten sind sich bei der Deutung digdenbuchewie sonst nur bei wenigen anderen

literarischen Texten, in hohem Mal3e uneinig. Dodbkich, von welchem speziellen



Forschungsinteresse die verschiedenen Interpretatioh immer geleitet waren — um hier nur
einige Stichworte zu nennen: dladenbuchels realistische Novelle, als Kriminalgeschichte,
als religios-sinnbildliche Erzéhlung, als sozialgsylogische Studie —, kaum eine der
zahlreichen Deutungen hat sich der Frage nach wektGr des Textes, d.h. der Frage nach
Erzahlstrategie, Erzahlerrollen und Perspektivathadten kdnnen, zu deutlich zeigt sich bei
der Analyse der Erzéhlsituation die hohe kinsiées Durchformtheit des Textes, zu
augenfallig ist das Bemiihen des Textes durch MitelErzahlens zu gestalten.

Schon lange bevor die Literaturwissenschaft An&igesgorien fir die Erzahlsituation eines
Textes — man denke hier insbesondere an LammerStamzel — entwickelt hat, findet sich in
der Arbeit von Felix HeitmannAqnette von Droste-Hiilshoff als Erzahleribi914f eine
Darstellung verschiedener Aspekte des ErzahlensgPktive, Beleuchtung, Wahrnehmung)
in der Novelle, die noch heute als auferst viéffdltMaterialsammlung nutzbar ist. Die
weitere Linie der sich mit Fragen der Erzahlhaltibegchaftigenden Untersuchungen sei hier
nur kurz skizziert. Sie fuhrt von Heitmann Uber @ssertation von Lore HoffmanrD{e
Erzahlkunst der Droste in der Judenbuchk948y, den Aufsatz von Heinrich Henel
(Erzahlstil und Wirklichkejt 1967§ und die Darstellung der Technik des Verhiillens und
Enthillens in der Judenbuche, wie sie von ClifférdBernd (1973) aufgedeckt wurgebis
hin zu den Abschnitten zuludenbuchén der Dissertation von Ronald Schnefddiir den
das Erfassen der diffizilen Erzahlstruktur Voratmseg fir eine Interpretation der
Judenbuchast, die der Vielstimmigkeit und Mehrdeutigkeitsd&extes gerecht werden will.
Von hier aus lai3t sich ein Bogen schlagen zu ddaeifen der Minsterer Germanisten Ernst
Ribbat sowie Detlef Kremer und Andreas Kilcher, @898 Neues zuiudenbucheubliziert
haben.

Ebenso wie die engere Literaturwissenschaft habem iatirlich auch die vielfaltigen
Beitrage zur Judenbucheiidaktik stets mit dieser Frage beschaftigt, ung
unterschiedlicher Weise in den verschiedenen Ratgelberiicksichtigt. Dabei kommen
allerdings z.T. recht merkwirdige Befunde zustande& z.B. in einer erstmals 1983
erschienenen Unterrichtshilfe, in der es unter d&iohwort ,Erzéhlhaltung’ lapidar heif3t:
“Es handelt sich also um eine rein auktoriale Eisiifation: das Geschehen wird vom Autor
selbst betrachtet und erzahit.”

In Anbetracht solcherlei Urteile soll nun zunactst Art und Weise des Erzéhlens in der
Judenbuchethematisiert und in Erinnerung gerufen werden. Qenauere Analyse von
Erzahlstruktur, Erzahlperspektive und Erzahlhaltistggeleitet von der Frage, in welchem

Zusammenhang diese Erzahlverfahren mit der veitertt&Virklichkeitserkenntnis stehen.



Erzahlstruktur und Erzéhlperspektive

Die beiden bestimmenden Merkmale der Erzéhlstruéas Textes hat die Droste selbst in
einem Brief an Schucking festgehalten, in dem sge/dirkung beschreibt, die der gedruckte
JudenbucheiText bei ihr hinterlassen habe: “Dialog” neiseits und “eigne
Gedanken und Wendungen, imhenien Style” andererseits Ein Befund,
Uber den auch in der Forschung Einigkeit bestehiletZt hat Ronald Schneider die
Erzahlstruktur dedudenbucheals alternierenden Wechsel von chronikartig-resiiemdem
Bericht und szenisch-dialogischer Darstellung besbkn, wobei ersterer den Rahmen fir
letztere bietet? Schematisch vereinfacht ergibt sich daraus etrikdfes, in seinem Wechsel
strikt durchgehaltenes Aufbauprinzip. In den farilgeren Abschnitten, die Uberwiegend aus
Dialogszenen bestehen, ist erzahlte Zeit und Eze#@hiveitgehend zur Deckung gebracht.
Kontrapunktisch dazu stehen die berichtend-resi@mdEn Passagen, in denen die erzahlte
Zeit und die Erzahlzeit weit auseinanderklaffen.

Der resuimierende Berichtstil entsteht dadurch, diaf3Erzéhler die Rolle eines Chronisten
erfullt, der eine bestimmte Handlung anhand vorrpidébaren Fakten (genaue Datierungen,
lokale Details) in geraffter Form darstellt, undnda zun&chst auf eine groéRtmogliche
Objektivitat abzielt, z.B. in der einleitenden Rags. “Friedrich Mergel, geboren 1738, war
der einzige Sohn eines sogenannten Halbmeiers” <S.>3)'°. Der so als auktorial zu
definierende Erzahler versucht aber auch, Uber \Wiedergabe von Fakten hinaus,
selbstandig-kritische Schlu3folgerungen und Vermgé&n zu formulieren, so bei der
Vorstellung der Mutter Friedrichs, die beginnt: “Mareth Semmler war eine brave,
anstandige Person” (S. 7), bei der man sich wuedd#l? sie sich auf eine Ehe mit Mergel
einlie. Hierzu kommentiert der Erzahler: “Wir dgtem den Grund eben in dieser
selbstbewul3ten Vollkommenheit zu finden” (ebd.)3Awdem zeichnet sich die Erzahlerfigur
dadurch aus, dal3 sie auch in den chronikartig-resémden Passagen nur zeitweise eine
allwissende Position einnimmt, ansonsten aber inwieder die Ausschnitthaftigkeit, die
Unverbirgtheit des Geschilderten deutlich maclgbdésondere geschieht dies durch amorphe
Zeugen in Wendungen wie “man meinte”, “es schiée’ hie3”, “man sah” etc., denen
diejenigen Passagen entgegengesetzt sind, in diereBrzahler mit absoluter Einsicht zu
sprechen scheint.

Auch fur die szenisch-dialogischen Passagen istudstellen, dal3 hier die Handlung nicht aus

der Sichtweise einer Figur beschrieben wird, sandaf die Perspektive jeweils eine andere



ist. Der Tod Hermann Mergels zum Beispiel wird &usht des jungen Friedrich geschildert:
“Zwei Manner fuhrten die Mutter. Sie war weil3 wiegkde und hatte die Augen geschlossen.
Friedrich meinte, sie sei tot” (S. 9f.). Alle Wabhhmungen sind durch das Medium des in
seiner Kammer sitzenden Neunjahrigen gebrochewd8pahnlich schlipft die Erzéhlerfigur
in die Sichtweise Friedrichs, Margareths, des G#ssrhreibers oder der Dorfbewohner. Eine
der bezeichnendsten Passagen fir diese Perspé&thiaik ist die Heimkehrerszene, in der
zunachst ein allgemeiner undeutlicher Eindruck lgégert wird: “Da bewegte sich von der
Breder Hohe herab eine Gestalt langsam gegen dd$ (30 49). Die Bewegungen des
Gebeugten werden als sehr mihsam geschildert, woseln die Folgerung ergibt, der
Wanderer sei “matt oder krank” (ebd.). Als er siabfrichtet und an den Hausern
vorbeikeucht, werden die Konturen des Krippels ladwdr, soweit dies in der Dunkelheit
maoglich ist. Erst in einer Hitte und bei ihren Béwern angekommen, wird die armselige
Figur durch die Augen der Bewohner genauer gesatiltinit schiefem Halse, gekrimmtem
Rucken” und mit “langem, schneeweilRem Haar” (S.. #st nachdem die Perspektive
eindeutig zu den Hausbewohnern gewechselt ist, wied Heimgekehrte als Johannes
Niemand erkannt.

Dieser perspektivische Erzéhlstil, der also nialittarial zu berichten sucht, vermittelt das
dargestellte Geschehen von vorn herein in einativedrten, beschrankten und gebrochenen
Form. Der Leser hat es also mit einer nur auf dsitee Blick auf Objektivitat zielenden
Erzahlerinstanz zu tun, in der durch die vielfatigBrechungen, Relativierungen und
Perspektivenwechsel, sowohl in den resimierendssagan als auch in den Dialogszenen,
letztlich das Problem der Wahrnehmung von Wirkleihkinsgesamt thematisiert ist. In
diesem einen Punkt lassen sich also die beidenhlegzBnisch unterschiedlichen
Strukturkomponenten auf einen Nenner bringen: aés gultige Sicherheit erlangender
Rekonstruktionsversuch des Geschehens, sei eeausngiaben des Chronisten oder aus den

vermittelten Aussagen der Figuréh.

Erzahlhaltung

Nach Clifford A. Bernd konsituiert sich die Erzéaltung in derJudenbucheliber das
Verhéltnis von enthillender und verhillender Eraéddnde. Einerseits vermittelt der Erzahler
dem Leser Fakten, die zur Aufklarung der Ereignissiragen, andererseits werden diese
Angaben wiederum so verschleiert, dald der Lesetlidgt doch im Dunkeln tappt.

“Gelegentlich scheint er <der Erzahler> dem Leslesau enthillen. Dann aber kommt es



uns vor, als ob er nur oberflachliche Betrachtungiestellen kbnne. So wechselt er zwischen
zwei Perspektiven: er kann direkt am Flul3 der Hisge stehen oder er kann sich auch tber
die Novelle als Ganzes stellen. Das gleiche Venmlgiiton Enthillen und Verhllen zeigt sich
auch bei konkreten Erzahlobjekten. Zum Beispiel nkagin mit praziser Deutlichkeit
beschriebenes Objekt dem Erzahler scheinbar eteiglandem es durch die Dunkelheit der
Nacht oder des Waldes, durch den irritierenden kEffdes Mondlichts, oder durch
beschrankte Wahrnehmung des menschlichen Verstarttes verschleiert wird®.

Das Prinzip des Spannungsaufbaus in der NovelleHiifé der Technik des Wechsels von
Enthillen und Verschleiern zeigt sich auf vieli@t Ebenen, so bei den Zeitangaben sowie
der Nennung von Orts- und Personnennamen. Es fsidetnicht nur in den chronikartig-
resimierenden Passagen, sondern auch in den Dialogee Hoffmann hat die Dialoge als
“ein Frage- und Antwortspiel” bezeichnet, in derdgeversucht, die Geheimnisse anderer zu
entratseln, ohne eigene preiszugelfeMan denke hier beispielsweise an das Gespréch
zwischen Friedrich und seiner Mutter, bevor dee thater nach Hause gebracht wird.
Meistens fihren die Dialoge zu keinem ausgespraghé&mgebnis; sie enden unbefriedigend
wie die Gerichtsverhandlungen. Es bleibt dem Leséyst tiberlassen, die Antworten auf die
Fragen zu finden. Dieser besondere Dialogstil esthdlb auch “Verhor-" (Hoffmann) bzw.
“Indizienstil” (Henel) genannt worden.

In den Dialogen werden durch Andeutungen zwar zim@neneue Perspektiven fur den Leser
erdffnet, zum anderen bleiben diese aber auch wiénle Dunkeln, da viele Fragen
unbeantwortet bleiben oder nur ausweichend beatetvaverden. Dies zeigt sich besonders
deutlich in der Szene der ,Adoption‘ Friedrichs duden Ohm Simon, dessen Fragen — also
z.B., ob der Junge “schlau und gewichst” sei, wal umsbesondere ob er auch nachts
Schweine hite (S. 13) — allein darauf abzielenklawen, ob der Junge fur seine dunklen
Geschaéfte, den Holzfrevel wohl, zu gebrauchen sei.

Ein weiterer Aspekt der Dialektik von Aufklarung diverschleierung ist das Wechselspiel
von Licht und Dunkel. Nahezu alle entscheidenderrkdimmnisse geschehen in der
Finsternis oder wahrend der Dammerung. Aus Ganzehge |alRt sich eine doppelte
Wirkung der Dunkelheit festhalten. Zum einen hat sine verschleiernde Wirkung. Viele
Taten kdnnen vom Leser nicht direkt verfolgt werdsamdern werden nachtraglich berichtet.
Sie bleiben also ausdriicklich im Dunkeln. Zum andst mit ihr aber auch eine erhellende
Wirkung verbunden. Gerade in der Dunkelheit offeshasich die wahren Charaktere und die

Motivationen von Personen.



Der Wechsel von Helligkeit und Dunkelheit bedinghee verdnderte Wahrnehmung der
Dinge, tragt also zur Perspektivik bei. Beleucht®tenen sind in ihrer Darstellung genauer
und klarer, wahrend unbeleuchtete verschwommen scltemenhaft wirken. “Beide
Erzahlweisen sind wie Bilder eines optischen Imagnts, welches standig seine Einstellung
wechselnd, bald scharf, bald unscharf zeicHieEs lassen sich weitere Aspekte des Spiels
mit Verhtllen und Enthullen anfiihren, z.B. in denoti des Waldes, der die Taten einerseits
verbirgt, andererseits aber auch an Licht bringi in der Funktion der Inschrift in der
Buche, die zunachst hebraisch unverstanden bbbt Gbersetzt, einiges erklart, allerdings

auch Manches offenlafit.

Fragt man nun nach der Funktion und dem Sinn diddedes Erzahlens, so ist als zentrale
Einsicht festzuhalten: Fur den Chronisten wie atioh alle Beteiligten ist es nicht
maoglich, zu einer objektiven Wirklichkeitserfassumag gelangen. Die feste Bindung der
Figuren wie auch des Erzahlers an eine bestimmtspBive macht deutlich, dal3 alles
Wissen relativ und begrenzt ist. Aufklarung und 3&ébdeierung bestimmen den
Erkenntnishorizont der Figuren, deren Aufnahmeveend nur das Begreifen von
Teilaspekten der Wirklichkeit ermdglicht. Die gerafinalyse der Erzahlhaltung der Novelle
ergibt nur eine Erkenntnis, namlich die, daf3 eséaibsolute Erkenntnis geben kann.

Diese Erkenntnis des Perspektivismus der narratbarstellung, der Verweigerung des
Textes gegentber der Rekonstruktion einer “handtiddovellen-Fabel” nach Prinzipien von
Kausalitat und Finalitat markieren den Ausgangspuigd Uberlegungen von Ernst Ribbat
zur Judenbuchedie er in dem 1998 erschienenen Sammelbaiadoge mit der Droste
geauRert hdt Danach istJudenbucheein paradigmatischer Text fiir eine tiefgreifende
Sprachkrise im 19. Jahrhundert. “Kaum je sonst’egeb eine “Prosa, die so riskant die
Grenzen sinnvermittelnder Welt- und Menschendduwstgl Uberschreitet, um die
Sinndiffusion im Konfliktfeld zwischen Stimmen ur@thriften ins Bewul3tsein der Leser zu
bringen”’® Das Thema der Sprachreflexion manifestiere sich deutlichsten in der
hebraischen Zeile, die zundchst unibersetzt undt somverstandlich bleibt, durch ihre
Ubersetzung am SchluR des Textes nun letztlich abescheinbar aufgeldst wird, da ihre
Anwendung auf die Ereignisse nur unter Einsatzkilicher Spekulation moglich wird. Vor
dem Hintergrund einer Analyse der komplexen Erzakksur mit inren verschiedenen Modi,
Perspektiven, Haltungen, Liicken, Leerstellen, Znongien und Vergleichen, kommt Ribbat

zu dem Schluf3, dal3 diridenbucheein Text sei, der den Leser in ungewdhnlicher Weis



notige, Uber Verstandlichkeit und Unverstandlichk8prache und Sprachlosigkeit, Stimmen
und Schriften nachzudenken.

Die dem Text immanente, durchgehende Materialisgraon Sprachproblemen, belegt
Ribbat beispielhaft an den mit vier verschiedenpra&hmodi verknipften vier Leichen des
Textes, einmal als Gespenst (der alte Mergel; Sprates Aberglaubens), als Aktenstiick
(Brandis; Sprache der Justiz), als Element dendsilSchrift (Aaron; Sprache des Ritus), als
Materie (der im Baum Erhéngte; ohne sprachlichesnsistem). Die Intention der
Judenbucheichte sich vor allem auf die Darstellung der Sparg zwischen sprachloser
Wirklichkeit und Wort. Leitend sei kein moralischésteresse, sondern ein semiotisches.
Letzlich erweise sich dieJudenbucheauch und insbesondere Uber ihre komplexe
Erzahlstruktur, die “eine phanomenale Unmittelbdrkler evozierten Welt” suggeriere, “als
,moderner’ Text, liegt doch der Stoff, aus der leeatithentische Literatur entstehen kdnne,
allein in der “Verzweiflung an der Unvollkommenhater Sprache gegeniber und im

illusionslosen Blick auf das Ungentiigen jeweils vidieller Rede™®

Die Ausfilhrungen zum Stand der aktuellen germautisén Diskussion um di@udenbuche
sollen hier enden. Abschliel3end sei noch einmal Zart selbst zuriickgekommen, bzw. dem
Ergebnis unserer im Vorfeld dieses Kolloquiums zamiylenen erneuten Lektire und
nachfolgender Uberlegungen.

Da sich der Text — auch nach mehrfacher Lektiire assim jedem eindimensionalen
Deutungsschema widersetzt, ist mit den herkommticHaterpretationsmustern kein
befriedigendes Ergebnis zu erzielen. Aber genasediein Schulklassen immer wieder
unternommene Versuch einer final-kausalen DeutusmgJddenbuchest es, der letztlich
sowohl bei Schilern als auch bei Lehrern in jengstrationsebene fihrt, die auch in dem
einleitend vorgetragenen Roman-Zitat angesprocheh Wie Judenbuchégsst sich letztlich
nur und allein auf der Folie der hier geédul3ertekemtnisse zur komplexen Erzéahlstruktur
des Textes lesen; allein damit kann eine befriedlgaund mdglicherweise auch sinnstiftende
Lektire erreicht werden. Die eingehende Analyse @&srédhlstruktur, in der sich
gewissermal3en eine Poetik der Wahrnehmung bzwn desehitterung manifestiert, bildet
dabei nicht die Voraussetzung einer Interpretation,ihr vollzieht sich gleichsam die

Interpretation selbst.

Die Judenbucheals filmischer’ Text



Gestiitzt werden die bisher geschilderten Uberlegardurch einen Befund, der sich in der
Zusammenschau der vorgestellten Ergebnisse fadtdmgft. DieJudenbucheerweist sich
namlich — bei eingehender Untersuchung ihrer Estéldtur — als ausgesprochen filmischer*
Text, will sagen, als mit solchen Techniken erzits Text, die heute als filmisch’
kategorisiert sind. Viele der Besonderheiten dezdllens in dedudenbuchewie sie im
vorangehenden dargestellt worden sind, lassenagschusgesprochen ,filmische® Techniken
beschreiben. Es sind dies im einzelnen:

— Wechsel von chronikartigem Bericht und szenis@aastellung,

— Kongruenz und Inkongruenz von Erzahlzeit undldteé Zeit,

— Perspektivenwechsel in den dialogisch dargestezenen,

— Spiel mit Licht und Dunkelheit,

— Technik des Ein- und Ausblendens sowie der Vetzad.

Fast meint der Leser bei der Lekttire dedenbucheeine Kamera mitlaufen zu sehen, die das
Geschehen aus den verschiedenen Perspektiven dokerne Mit ihrem strengen
Perspektivismus fuhrt die filmische' ErzahlweisesdTextes zu einer subjektiven, stets an
den Blickwinkel der jeweiligen Figur gebundenen,ssahnitthaften Wiedergabe von
Geschehen, wobei all das, was nicht im unmittelb&@&hrnehmungsbereich der Figur steht,
im Dunkeln bleibt*

Diese Lesart der Erzahlung als Text mit einem agmgehen "filmischen" Potential findet
auch auf der Ebene der sprachlichen Analyse eirgdBgung. Nur angedeutet sei die
Tatsache, dalR in dedudenbucheungewdhnlich viele Worter aus den Bereichen der
Wortfelder Sehen, Horen, Wahrnehmen vorkommen.b@reits erwéhnte Untersuchung von
Heitmann hat dazu eine Vielzahl von Stellen angefifin unterschiedlichster Schattierung
wird vom Hoéren berichtet; es knarrt, klappert, ktadkrachzt, knistert, klirrt und keucht in
einem fort, mal leiser, mal lauter, und noch h&arfigird Gber das berichtet, was jemand sieht
oder betrachtet, welche Richtung sein Blick nimidierzu fihrt Heitmann Uber hundert
Belege an. In all diesen Stellen des Textes istinigs filmisches' Material, ,filmisches’
Werkzeug verborgen; sie lassen sich als verborBeggeanweisungen lesen, und es erscheint
durchaus naheliegend, mit Hilfe dieses Materiale d&ersuch zu unternehmen, einen

Judenbucheifrilm zu drehen.
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Bevor die im ersten Teil dargestellten Ergebnissédinblick auf Mdglichkeiten didaktischer
Umsetzung hin befragt werden, seien vorab einigaundgatzliche didaktische
Voruberlegungen angestellt. GemalR des neueren &tander gegenwartigen
Allgemeindidaktik und der Fachdidaktik, der auf emn Erkenntnissen der Lernpsychologie
und Erkenntnistheorie beruht und zu einer Verlaggrdes didaktischen Interesses auf die
Subjektseite des Lernens gefluhrt hat, fihlen siehird folgenden dargelegten Anregungen
fur eine Didaktisierung defudenbuchen den beiden Sekundarstufen in besonderem Mal3e
den Schilern verpflichtet. Hinter dieser Formulregudie nur auf den ersten Blick banal zu
sein scheint, verbergen sich nicht weniger alsHheptforderungen an die Gestaltung von
Unterricht, wie sie neue Ansétze innerhalb der Riiéaformuliererf® und wie sie als
Leitbilder auch in den neuen Richtlinien fir diengyasiale Oberstufe in Nordrhein-Westfalen
Eingang gefunden haben: Schilerorientierung undddféing aktiven und selbstandigen
Arbeitens®*

Im folgenden soll diesen Gestaltungsanforderungensich freilich daneben auch in ihrer
wissenschaftspropadeutischen Funktion zu bewadhr@mery durch den Versuch einer
handlungsorientierten Umsetzung Rechnung getrageden. Soweit es moglich ist, sollen in
diesem Zusammenhang induktive Zugange zum GegehstanJudenbuchebeschritten
werden. Deduktive Zugéange, etwa die Frage, inwiedieiJudenbucheyattungspoetisch als
Novelle oder Kriminalgeschichte anzusprechen istgd siicht nur literaturwissenschaftlich
obsolet?® sondern haben wohl wesentlich mit dazu beigetragess dieser Text in den Ruch
gelangt ist, in dem er heute noch bei vielen ehigmal Schilern steht und von dem das
Eingangszitat einen Eindruck vermitteln konnte. ésr vorhandenes Wissen anderer von
Schilern nachvollziehen zu lassen, ist fur die tariSchuler ermidend, langweilig und von
geringem Lernerfolg gekront. Deswegen sollen ingéaden andere Wege in Ansatzen
konturiert werden, bei denen die Schiler und Scimilen am Ende zu eigenen Resultaten
gelangen und sich so in ihrem Tun ernst genommigleritkonnen. Die folgende didaktische
Konzeption soll in beiden Sekundarstufen Anwendiiumden. Dabei werden altersspezifische
Modifikationen und etwas andere Akzentuierungenggaommen. Ausfuhrlich dargestellt
wird die geplante Reihe am Beispiel der SekundtdtiDer Beitrag endet mit einem kurzen

Ausblick auf eine Anwendung in der Oberstufe.
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Der Ausgangspunkt der folgenden Didaktisierungd& Erzahlstruktur dedudenbuche
Diese Entscheidung griindet in der bereits im ers&hdargestellten, eminenten Bedeutung
dieser Struktur fir den Text. Der Einschatzungsdder Text sich Uber eben diese Struktur
konstituiert und dass gerade sie daflr verantvebrikt, dass der Text sich einer eindeutigen
SinnerschlielRung stets neu entzieht. Jede Festeguineine Deutungsebene wird stets vom
Text selbst unterlaufen. Die gangigen hermenewtischugriffe, die in ihren wichtigsten
Ergebnissen auf eine je Vollstandigkeit beanspmidbdnterpretation hinauslaufen, ertrotzen
ihre Aussagen um den Preis der Reduktion wichtggarktureller, aber auch inhaltlicher
Momente.

Wahrend nun aber die Fachwissenschaft diese gmemilien Erkenntnisse in letzter Zeit
tiberzeugend nachgewiesen faterweigert sich die fachdidaktische Literatur \gehend
diesem elementaren Zusammenhang und versucht ejteine handliche Novellen-Fabel
zu konstruieren, die kausal und final strukturistf’ Dieser Einsicht eingedenk besteht das
hier entwickelte Vorhaben nun gerade in dem Anshé&Widerstandigkeit des Textes, seinen
im besten Sinne destruktiven Charakter herauszitanbend als das eigentliche ,Ergebnis’
der Textanalyse mit den Schuilern zu erarbeiten.

Dem erfahrungsbezogenen Einwand, Schiler wollterin dbets ein Ergebnis, das sie quasi
stets schwarz auf weil3 nach Hause tragen konrgehjes bereits entgegnet, dass zum einen
den Schilern im Sinne der Wissenschaftspropéadaidik eine Ganzheit vorgespielt werden
kann, die sich in Wahrheit lediglich fragmentariset3ert, zum anderen aber, dass es sich erst
noch erweisen muss, ob ein methodisch-formales #tanpiel einer Textanalyse nicht
genauso ‘spannend’ sein kann wie eine eindimengonad damit letztlich tote
Interpretation. Im Sinne der wissenschaftspropasiehutn Verpflichtung von Unterricht ist

dieser Zusammenhang den Schiilern transparent zuemac

Fur die erste Reihe sind die Klassen 9 oder 10 Skkundarstufe | vorgesehen. Eine
Behandlung dedudenbucheunter den Gesichtspunkten, wie sie im folgendergeu®itet
werden, in einer unteren Klasse — etwa Klasse 7 ®dedurchzuflhren, verbietet sich wegen

des Anspruchsniveaus und des intellektuellen Ektwigsstandes dieser Jahrgange.

Die TexterschlieBung zu Beginn der Reihe erfolgicdwsukzessive Lektire, die zum einen
hauslich zum anderen innerhalb des Unterrichtsfis@én soll. FUr diesen ersten Textzugriff
wird — bei drei bis vier Wochenstunden— in etwaeeidnterrichtswoche veranschlagt.

Innerhalb dieses ersten Zugriffs soll relativ offeargegangen werden. Die Eindricke der
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Schiler sowie ihre Kommentare sollen in ihrer Sppeitdt weitgehend unkommentiert
bleiben. Es ist in dieser Altersstufe davon auskage dass die zentralen inhaltlichen
Momente des Textes zutreffend erfasst werden uss di@ Charakterisierung der Figuren in
diesem ersten Zugriff angemessen wiedergegeberewé&ihnen.

Wichtig innerhalb dieser ersten TexterschlieBunigest es allerdings zu sein, inhaltlich
unbekannte Worter zu erlautern, soweit sich dies#ttnvon den Schilern aus dem
Anmerkungsapparat der Reclam-Ausgabe selbstandigschdiisseln lassen und
Hilfestellungen zur ErschlieBung des historischeauRes zu geben. Die Besitz- und
Rechtsverhaltnisse des feudalen 18. Jahrhundadsasch bei unserem Herangehen fiir diese
Frihphase der Textaneignung unerlasslich. Wichsg dabei allerdings, dass diese
Hilfestellungen lediglich auf der reinen Sach- Wdrtebene gegeben werden, dass mit ihnen
jedoch keine deutende Absicht verfolgt wird. Esdmion entscheidender Bedeutung fir das
Gelingen dieser Reihe sein, in den Kopfen der Sxhéihen ,Text' entstehen zu lassen, der
nicht durch fremde Deutungen angereichert ist.

Genau dieser Stand soll nun im folgenden festgesmm werden, indem die Schiler eine
kurze Inhaltsangabe des Gesamttextes anfertigeseDnhaltsangaben werden am Ende der
Reihe die Funktion haben, den bis dahin erreiclhimmzuwachs anschaulich zu machen.
Dabei wird — wie zu erwarten ist — ein Text entstglder sich durch Kausalitat und Finalitat
auszeichnet. Wie immer die Schuiler ihre Akzentezesetwerden, so wird doch aller
Wabhrscheinlichkeit nach eine Zusammenfassung émtsielie sich etwa auf den folgenden
Nenner bringen lasst: Junger Mann, der eine scigeigtindheit erlebt hat, unter armseligen
Umstanden aufgewachsen ist und unter dem Einflirsss eb6sen’ Verwandten gestanden
hat, erschlagt im Zorn fur eine gesellschaftlichei&drigung seinen Glaubiger und richtet
sich Jahre spater selbst. So oder so ahnlich.

Uber das Schreiben eigener Texte auf der GrundlageTextes defudenbucheoll nun im
folgenden versucht werden, diese scheinbare Sieltedm den vermeintlichen Plot der
Geschichte eben als vermeintlichen zu erweisendigem Stichwort ist damit zugleich der
Bereich angedeutet, dem die nun neu zu produzierd@mecttsorte entstammen soll: die zu
schreibenden Texte sollen Skizzen zu eindudenbucheirehbuch sein. Fir diesen
,Umweg’ zur Textanalyse lassen sich verschiedengriBelungen geltend machen. Zum
einen legt die Analogie, die zwischen dem MediutmRind Prosa vorhanden ist und sich
tiber ihre grundsatzlich auf Vermittlung angelegteul8ur griindet, diesen Zugriff naf®.
Zum anderen weist digudenbucheine spezifisch ,filmische* Struktur auf, die imst&en Teil

bereits herausgestrichen wurdé.So kann fiir das didaktische Anliegen dieser Reitie,
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erzadhlende Struktur des Textes zu erkennen undfassen, Uber den Umweg der Kamera,
der Bildfihrung, der Perspektiven, der Kamerabewggund anderen Moglichkeiten
filmischen Erzahlens einiges an Ergebnissen fuAdialyse der komplexen Erzéhlstruktur in
derJudenbuchgewonnen werden.

Den Schilern ist das Medium Film dartber hinaus getiraut, ja man kdnnte sagen, dass es
sich bei Film und Fernsehen geradezu um die denul&ch geldufigen und
selbstverstandlichen Formen der Wirklichkeitsvetionity handelt. Daraus ergeben sich, ohne
dall man etwa sehr tief in das Handwerkszeug demaRilyse greifen musste, implizite
Lernzuwachse, die auf einer weiteren Ebene anzeisiesind. Indem das Schreiben von
Filmszenen dedudenbuchdunktionalisiert wird auf eine Analyse des Ausgstegtes selbst
— denn ohne den Ausgangstext wird keine eigeneefiarbeit moglich sein —, leistet die
Reihe zudem einen Beitrag der BewufRtmachung furFdaktionieren von Filmen an sich,
ohne dass dies als eigenstandiger Komplex im Udtérthematisiert werden misste.
Kompetenz im Umgang mit dem Medium, das allgegehgvadie Schilergegenwart
dominiert, ware somit das erfreuliche Nebenproddhs dieser Beschaftigung mit Literatur
innewohnt.

Bevor im folgenden die didaktische Realisierung Begjekts genauer dargestellt wird, soll
noch auf eine letzte Begriindungsebene fir die falge Ausfihrungen hingewiesen werden,
die auf die grundsatzlichen Mdéglichkeiten produ&gtivUmgangs mit Literatur rekurriert, wie
sie die neuere Fachdidaktik bevorztfyBei all diesen Verfahren entsteht ein eigener Tiext
enger Auseinandersetzung mit dem bereits existerfiert. Damit ist eine genaue
Beschéaftigung mit dem vorhandenen Text gewdahrleistel zudem sinnvoll motiviert. Im
eigenen Schreiben materialisiert der Schiler disnebim im rezeptionsésthetischen
Lesevorgang geleistete Ergadnzungsarbeit am vorhandelext. Dieser beim Lesen
stattfindendene Vorgang wird durch das Schreibeeseeigenen Textes verdulRerlicht, d.h.
nach auflen hin materialisiert, um dann als neuestédlensprodukt mit dem bereits
existenten Text kontrastiert werden zu konnen. Diagschen beiden Texten bestehende
Differenz  erzeugt beim Schiler kognitive Dissonanzy deren Uberwindung
Verstehensprozesse aktiviert werden mussen. Dreskiktive Differenz ist damit Dreh- und
Angelpunkt des gemeinsamen Lernprozesses, deriesiérd Vorgehen initiiert wird und der
den nun folgenden Unterricht motiviert und kontttrie

Nach der Fixierung der Inhaltsangaben und deretkefuntnisnahme im Plenum wird mit

einem ersten Arbeitsauftrag eine arbeitsteiligeppemarbeit eingeleitet, die des Inhalts ist,
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die mdglichen Umstdnde der vier Todesfalle inndrhales Textes  filmisch® zu
rekonstruieren. Fur diesen Auftrag ist kein dezidigmisches Handwerkszeug erforderlich.
Mit dem den Schilern zur Verfigung stehenden Volabwsoll auf der Basis der
entsprechenden Textpassagen versucht werden, deeiligen Tathergang filmisch’
einzufangen. Als erste Ubung wére etwa an den Bsdatten Mergel zu denken (S. 8-10), die
die Schiler moglicherweise so I6sen: Mutter uneédfich horen ein Unwetter und ein lautes
Klopfen an der Tur (Nahaufnahme der Gesichter);gviroffnet die Tur (Kamera zeigt zwei
Manner; Schnitt); Kamera auf Friedrich, der Stimgenirr hort; ein Satzfetzen lautet: “Tot
im Holze gefunden”. Das Anfertigen einer Tabelleravéine weitere Moglichkeit, um erste
Uberlegungen schriftlich zu fixieren. Diese konigspielsweise die Rubriken “Was sieht
der Zuschauer?”, “Was hort der Zuschauer?”, “Waedpen die Darsteller?” und “Wie
sprechen es die Darsteller?” umfassen.

Mit der Formulierung des scheinbar simplen Ergedwssdieser ersten Ubung wird bereits
eine Sensibilisierung fir eine der charakterisescErzahltechniken dieser Novelle erreicht:
Die entscheidenden Handlungen geschehen h irndeg Szene, denn Hermann Mergel wird
bereits tot gebracht, die eigentlichen UmsténdeeselTodes bleiben somit im dunkeln, was
durch diese Schreibiibung bereits evident wird.vidéhtigsten Geschehnisse erscheinen dem
Leser als vermittelt&reignisse, d.h. verstellt durch die sparlichen Kentare des
auktorialen Erzéhlers und seiner Figuren. Die Tachies Ent- und Verhillens als
Grundstruktur dieser Erzéhlung, wie sie bereitgz&rt wurden, ruckt in den Horizont der
Schuler. Ein erstes Stutzen gegentber dem bislehgupteten Sinnzusammenhang kann als
das Zwischenergebnis dieser Arbeitsphase festgehalerden, denn nun wird den Schilern
deutlich, daf’ sie an den entscheidenden Stelletddedlung als Leser bzw. Zuschauer nie
anwesend sind. Eine Sensibilisierung fur die Ars @&zahlens, das erwinschte Mifdtrauen
gegenuber dem Text und seinen Behauptungen wirebahgt.

Der nachste Schritt betrifft die ,Verfilmung® destr&kturwechsels von chronikartig-
resiimierenden und szenisch-dialogischen Szenehdi&ger Einheit wird es sein, bei den
Schilern die Bewul3twerdung der Unterscheidung veorétidzeit und erzéhlter Zeit zu
initiieren. Dieser Unterschied kann den Schileraderum durch Schreibaufgaben besonders
einsichtig werden, indem sie feststellen, dal3 diengn, die dialogartig konstruiert sind,
andere Zeitabstdnde umfassen als diejenigen, dieden Regie des Erzahlers bestimmt
werden. Als Textstellen kommen z.B. die Leerstelex 28 Jahre der Abwesenheit eines
Protagonisten (S. 49) im Vergleich mit der verhmele Beichte Friedrichs (S. 34) in

Betracht. Andere Stellen lieRen sich anfihren. Hess einem unwillkiirlich beobachteten
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Phanomen am Ende nur noch ein Name gegeben wemterine grundlegende Erkenntnis
im Schiler zu befestigen.

Mit dem Vergleich der fortwahrenden Wechselstruktier Erzéhlabschnitte gelangt man
dann in der Bearbeitung weiterer Szenen zum Ereabddbst und seinem amorphen
Auftreten. Ausgehend von seinem dezidiert auktenahuftritt nach dem Foérstermord (S.
34), bei dem er paradoxerweise eben gerade dissimbestreitet' kann tiber das Problem
der filmischen Umsetzung dieses Ausschnittes —Kdimera kann ja nicht “ich” sagen —
erarbeitet werden, welche Rolle der Erzahler inakerider Erzahlung einzunehmen vorgibt
bzw. welche Rolle er wirklich spielt. Seine “poetie Liige®?, nach der er vorgibt, “nichts
davon oder dazu tun” zu kénnen (S. 34), kann disheamit vielen Belegstellen aufgezeigt
werden. (Woher weild der Erzéhler, dass Friedrichrarsterprozess “ziemlich der Wahrheit
gemal” (S. 33) ausgesagt hat?; Wieviel Forsthefsen denn nun bei Brandis: “acht” (S.
31) oder “sieben oder acht” (S. 25)?).

Fur die weitergehende Analyse der Figur sind daenSdellen schreibend umzuformen, in
denen sich der Erzahler als solcher unmittelbagrkennen gibt bzw. fir den Leser greifbar
wird. In dieser Phase wird das Profil eines Erad&hkrarbeitet, der gern Wertungen abgibt,
sozialpsychologische Weisheiten einstreut undroftische Kommentare abgibtZusatzlich
soll in diesem Abschnitt des Unterrichts deutlidmgcht werden, unter welche Vorbehalte
der Erzéahler seine Informationen zu stellen beisit Geeignet zum Erlangen dieser
Erkenntnisse erscheint die Umarbeitung der Eingaamgsagen der Erzahlung (S. 3-7). Dieser
Textabschnitt bietet fur alle Beobachtungen Bel@gmie: Das nunmehr geordnete Leben
des Heinrich Mergel zu Beginn seiner zweiten Ehelwum “Joch” (S.7); Wertung: Heinrich
Mergel als “verkommenes Subjekt" (S. 6); sentenaéiehWeisheiten: “wogegen nichts
seelentétender wirkt, als gegen das innere Rediitdgagas aul3ere in Anspruch zu nehmen”
(S. 4)). Bei der Umformung dieser Beobachtungeflnmsche Sprache werden die Schuler
zu dem Ergebnis kommen, dal’ sich diese Erzahlao@enunur auf zweierlei Weise filmisch
umsetzen lassen, namlich durch Schrifteinblendurager durch eine Erzahlerstimme aus
dem “off”. Damit aber wird die Rolle des auktorialErzahlers besonders sichtbar. Wenn die
Schuler diese Auffalligkeiten gar nicht zur Kenstnnehmen sollten, ist durch das
Vergleichen der ‘Drehbuchskizzen* mit dem Ausgaegsein Redeanlass gegeben, Uber das
Profil dieses Erzahlers mit seinen teilweise auiglichen Kommentaren ins Gesprach zu
kommen. Wichtiger im Sinne der Reihe erscheint alder vielfaltigen Vorbehalte, unter

denen das Erzéahlte steht, erneut in den Blick adti®r zu bringen. Die zahllosen “Man
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sagt”, “es hiel3”, “man meinte”, “sie soll’, die dganzen Text beherrschen, tragen erneut zu
der Erkenntnis bei, dass das Geschilderte ledightBewusstsein vielfaltiger Brechungen zu

rezipieren ist.

Genau daran knupft der letzte Untersuchungsschwktponerhalb unserer Reihe an: An die
Passagen, in denen der Erzahler, der — wie gesekbelbst gebrochen vermittelt, hinter seine
Figuren zuricktritt. Die Tatsache, dass der Ted&t aufweist, die vom Erzahler nicht
Uberformt zu sein scheinen, sondern in ihrer giteat Darstellung von Gesprachen und
Vorgangen durch Figurenperspektive bestimmt werdal, nun verstarkt in den Blick
genommen werden. Das Verfahren der Figurenpersfiektt eines gleichsam ,personalen’
Erzahlens — ist neben den bereits genannten Elméretpnenen ein integraler Bestandteil der
vielfaltigen Brechungen, Relativierungen und Versbhngen, die bisher bereits den Verlauf
der Reihe bestimmten und letztlich nicht immer saudls Strategien voneinander zu trennen

sind, weil sie sich vielfaltig bedingen und durdahden.

Fur die letzte Schreibaufgabe soll die sogenanngmkehrer-Szene (S. 49-51) als
Ausgangstext genommen werden. Es wurde bereitsifdarmragewiesen, wie in dieser Szene
die Multiperspektivik auf das Geschilderte gleiaghskulminiert. Das muss hier nicht erneut
nachgezeichnet werden. Wichtig an dieser Stellealisin, dald spatestens zur filmischen
Umsetzung dieser Szene den Schilern filmtechni$eimini an die Hand gegeben werden
sollen. Dies war bislang nicht unbedingt erforddrli gewesen, weil die eigenen
Ausdrucksmaoglichkeiten hinreichten.

Die Komplexitat dieser Szene soll jedoch — nichetal auch, weil die Schiler inzwischen
Uber eine erhdhte Sensibilitdt dem Gesamtprojelltdem Text gegenlber verfigen — auch
angemessen umgesetzt werden. So ware hier deudkifpdie Schiler mit Grundbegriffen
der Filmsprache vertraut zu machen: Schnitt, P&tsge Kameratechniken und -
bewegungen, Kranfahrten und Kompositionstechniked kier einzufiihreri? Das erhoffte
Ergebnis ist die angemessene Umsetzung dessemlewdgxt vorfuhrt: Eine kunstvoll durch
die Augen der Bewohner gebrochene Ankunft einesrdamm “Dorf B.” am “24. Dezember
1788” (S. 49). Nicht mehr, aber eben auch nichtigem Friedrich Mergel oder Johannes
Niemand wird dieser Mann durch den Text niemalieer

Der Vergleich der mittlerweile gewonnenen, versdbigeenartigen Anforderungen an die
filmische Umsetzung macht Gber die Mal3e deutlicas wnsonsten mihsam hétte erarbeitet

werden miissen: Der Erzahlung fehlt der “archiméwigeunkt™® Die Multiperspektivitat des
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Erzahlens, das Erzahlen unter Vorbehalt sowie dieisbare Objektivitat, die in Wahrheit
eine tausendfach gebrochene Facettensicht dar&taiihen tUber die filmische Umsetzung in
den Horizont der Schiler gebracht werden. Fiur ferkene — prosaisch gesprochen fir jeden
Erzahlabschnitt — ist eine eigene Kameraeinstelworqméten, jedem Wort des Erzéhlers und
seiner Figuren ist nur mit genauestem Zusehen i@uSdhliche zu kommen, um dann als
Leser doch letztlich mit seinen Deutungen und Slagikunen allein zu stehen — so klug als
wie zuvor. Und diese Einsicht, die die Schiler tleta gewinnen sollen, erweist sich
durchaus nicht als unbefriedigend, sondern im Gegenals ,detektivisch’ und
kriminalistisch’, um zwei schon oft mit deludenbuchelidaktisch in Verbindung gebrachte
Attribute zu bemuhen, die freilich in dem hier gkerten Kontext eine ganz neue Bedeutung
erhalten.

Beendet werden soll die Reihe mit einem Ruckgriif die im ersten Teil der Reihe
angefertigten Inhaltsangaben. Schiler und Lehrdralen nun im Vergleich zweier
Lernstadien Aufschluss Uber den Lernzuwachs dea@&guppe. Den Schilern soll dieser
Ruckgriff ihren Lernzuwachs vor Augen fuhren. Mikesem Unterrichtsschritt wird den
Lernenden die Sinnhaftigkeit des eigenen Tuns fasgbmacht. Zugleich kann mit diesem
Schritt dem Einwand entgegengetreten werden, dngil&ckoénnten unbefriedigt aus dieser
Reihe herausgehen, wollten lieber eine  fertigehaltliche Interpretation als eine formale
Erkenntnis.

Spéatestens zu diesem Zeitpunkt der Reihe kann deiilesn offenbar werden, was sie in den
letzten Stunden dieser Reihe gelernt und geldisteén. Einer von ihnen selbst formulierten,
oberflachlichen Deutung — denn nichts anderes wjarérre Inhaltsangaben — die sich zudem
immer den Vorwurf gefallen lassen muss, ,irgendféksch® zu sein, kbnnen sie nun ein
differenziertes und anspruchsvolles Analyse-Ergebgegentberstellen. Statt die — aus
Schilersicht formuliert — nur auf einen Einzeltgpdssende ,Losung’ herausgefunden zu
haben, verfiugen sie nunmehr Uber Handwerkszeugeslaisnen ermdglicht, immer wieder
mit literarischen Texten kompetent umgehen zu kinkid wer — das lie3e sich ihnen als
Ansporn dazu sagen — mit déudenbuchekompetent umzugehen vermag, den kann so

schnell kein Text mehr schreckéh.

Fur die Sekundarstufe 11 koénnen die hier vorgeastelPlane fur die Behandlung der
Judenbuchém groRen und ganzen ebenso zum Tragen kommergiatis alterstufengemar?
variiert und anders funktionalisiert. Die Reihe kaantsprechend dem oben skizzierten

Verlauf durchgefiihrt werden, wobei den TechnikelmiBchen Erzéhlens ein breiterer



18

Umfang eingerdaumt werden kann und sollte. Die Kaeme zu einer adaquaten
Beherrschung filmischer Analysetechniken wird ohneim den neuen Richtlinien der
gymnasialen Oberstufe als obligatorisch ausgewi&s@&iesem Postulat ist mit der hier
umrissenen Reihe besonders gut nachzukommen. Ecdgod ist zu erwarten, dass die von
den Schilern zu schreibenden Texte auf einem deuthdheren Anspruchsniveau
anzusiedeln sein werden. Auch fur die Bewertungsdéiilereigenen Produkte kdonnen hier
zusatzlich zu den Kriterien, die sich Uber die Agditg zum Ausgangstext ergeben, die
angemessene Anwendung und Umsetzung von Kenntniggem die Moglichkeiten
filmischen Erzahlens Bericksichtigung finden.

Nachdem dieser Teil der Reihe in der Oberstufe sdidessen ist, lieRe sich dariber
nachdenken, auf der Grundlage der nun gewonnenasibgédt dem Text und seinem
Mitteilungscharakter gegenuber eine vertiefendeh&inanzuschlieRen, die sich — ausgehend
von diesem Text — dem ebenfalls verbindlich vorgasbenen Lernbereich Reflexion Uber
Sprache annimnif Dass dieser Text ein in hohem MaR selbstreflexhest ist, weisen die
neuesten Beitrage zuudenbucheindrucksvoll nach? Diese Erkenntnis nun allerdings in
ihrer ganzen Bedeutung zu didaktisieren, ist inakérder Schule wohl kaum zu leisten. Wenn
aber dieJudenbuchépoetologisch als Bestimmung der Grenze literagsdRede® gelesen
werden kann, dann ware es immerhin mdglich, dies dan Schilern am Beispiel des
Verhéltnisses von Sprache und Tod in distenbuche zerarbeiten.

Auf der Grundlage der Drehbuchskizzen zu den viedeEfallen und einer zusatzlichen
Einbeziehung der Spuren und Signalworter, die d@e Voten jeweils im Text hinterlassen
(Aberglaube, Justiz, Ritus, Materie), kdnnten ddfeziertere Skizzen entstehen, die durch die
Verwendung etwa symbolischer oder metonymischer thgetechniken direkt auf das
Verhéltnis von Sprache und Text, wie es in dadenbucheverhandelt wird, hinweisen

wurden.
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